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1. Podstawa teoretyczna rozprawy, rozpoznanie stanu badan

Podstawg do opracowania kazdego projektu badawczego jest bardzo dobra znajomosé
dotychczasowego stanu badan okreslonej problematyki. Swojg znajomoéé problematyki
otwartych zasobéw edukacyjnych i ich wykorzystania w szkolnej praktyce mgr J. Rycharska
zaprezentowala w trzech pierwszych rozdzialach rozprawy doktorskiej. Stanowig one ponad
potowe objetoscl tejze pracy (nie liczac zalgeznikow). Wiedza zawarta w tych rozdziatach
zostata prawidlowo dobrana 1 ustrukturyzowana. Doktorantka przedstawita definiowanie m.in.
takich poje¢ jak: otwarte zasoby, otwarta edukacja, otwarte zasoby edukacyjne, otwarte
i wolne licencje, domena publiczna oraz wirtualna przestrzen edukacyjna. Zaprezentowalta
kategoryzacj¢ tychze zasobow oraz ich rozwdj na swiecie i w Polsce. Opisala geneze
i dziatalnos¢ ruchéw na rzecz upowszechniania OZE 1 wdrozenia ich do praktyki szkolnej,
w tym dzialania rzadowe i pozarzadowe. Scharakteryzowata polityki otwartoscei i ich wplyw
na spoleczenstwo, a zwlaszcza na nauke i edukacje. Przedstawiia kwestie praw autorskich,

w tym wolnych licencji, w kontekdcie otwierania zasobow sieciowych dla edukacji.

Wiedze o badaniu problematyki otwartych zasobow edukacyjnych Autorka pozyskata z: prac
naukowych o charakterze przegladowym, ktérych autorzy prezentowali stan badan tematyki
OZE; baz danych ERIC, OER Knowledge Cloud, OER World Map; serwisow WWW
poswigconych OZE oraz z wynikow wyszukiwania w Google Scholar. Taki zestaw, mimo, Ze
obszerny, nie gwarantuje jednak dotarcia do wszystkich najnowszych i istotnych badan
problematyki OZE oraz do powstalych na ich bazie publikacji. Nie gwarantuje tez pelnego
rozpoznania problematyki otwartych zasobow edukacyjnych i ich wykorzystania. Zabraklo

kwerendy w najwigkszych bazach bibliograficznych — Web of Science i Scopus.

Jednakze, nalezy zauwazyd, iz zawarte w recenzowanej rozprawie wyjasnienia, opisy
i informacje sg pelne, obszerne i zgodne z aktualnym stanem wiedzy naukowej. Odwolujg sie
do roznorodnych zrédel naukowych, stownikowych, encyklopedycznych i eksperckich, czgsto
opublikowanych w jezyku angielskim. Autorka w peini ukazata roéznorodnosé podejsé do
definicji i uje¢ zagadniei OZE. Rzetelnic zaprezentowata znaczenie otwartych zasobdw
edukacyjnych dla praktyki szkolnej, idee otwartej edukacji oraz dziatania réznych ruchéow
spolecznych na rzecz otwartego dostepu. Dostrzegla bariery we wdrazaniu OZE do praktyki-
edukacyjnej. Prawidlowo wpisata powstanic i rozwdj) OZE oraz otwartych licencji

w mozliwosci stworzone przez Internet, a zwlaszeza wirtualng przestrzen edukacyjng.



Podsumowujac, nalezy podkreslié, ze mgr Jagoda Rycharska zaprezentowata wiedze na temat
wszelkich aspektéw otwartych zasobdéw edukacyjnych i ich edukacyjnego wykorzystania
w sposob kompleksowy 1 poprawny merytorycznie. Wiedza ta zostata dobrana adekwatnie do

potrzeb zrealizowanego przez mgr Rycharska projektu badawczego.

2. Cele badan, hipotezy badawcze

Celem rozprawy bylo zbadanie czy nauczyciele szkdl torunskich znajg i stosujg otwarte
zasoby edukacyjne w pracy dydaktycznej. Ten cel glowny Doktorantka postanowila osiggnaé
poprzez realizacj¢ celow szczegdlowych: sprawdzenie jakie materiaty edukacyjne, w tym
dostepne w Internecie, wykorzystujg 1 przygotowuja nauczyciele oraz z jaka czestotliwoscig;
sprawdzenie jakie znajg i stosujg OZE, jaka jest ich postawa wobec tych materiatéw 1 praw
autorskich; ustalenie od jakich czynnikéw zaleza wspomniane dziatania i postawy;
sprawdzenie zmian w tym zakresie, ktére zaszty w czasie pandemii COVID-19. Autorka
rozprawy wstepnie zatozyla, ze badana grupa nauczycieli zna 1 korzysta z zasobdow
sieciowych, w tym OZE, Ze nauczyciele przestrzegajg praw autorskich, dzielg si¢ swoimi
zasobami, ze postawy wobec OZE zalezg od takich czynnikéw jak: staz pracy, typ szkoty,

specjalnosc, a takze, ze w czasie pandemii zaszly istotne zmiany w wykorzystaniu OZE.

Problem badawczy jakim jest wykorzystywanie OZE przez ograniczona grupe nauczycieli
trudno uzna¢ za szezegdlnie doniosty. Jego rozwigzanie raczej nic przyczyni sig do
stworzenia odkrywczej 1 szczegdlnie wartosciowej wiedzy naukowej. Jednakze recenzent, na
podstawie wieloletnich obserwacji, ma $wiadomos¢ faktu, ze doktoranci w naukach
humanistycznych ispolecznych nie otrzymuja na swoje badania duzych srodkéw
finansowych. Szczuploéé tychze srodkéw ogranicza w sposéb istotny mozliwosel badawcze.
Stad tez podjecie si¢ przez mgr Rycharskg zbadania niezbyt doniostego problemu
badawczego nalezy uznaé za usprawiedliwione czynnikami od niej niezaleznymi. Ponadto
nalezy wzigé pod uwage, Ze stosowanic w edukacji zasobow internetowych, w tym OZE, jest
zjawiskiem stosunkowo (jak na realia polskiej szkoly) nowym, stad tez jego badanie jest jak
najbardziej zasadne. Wiedza na ten temat moze by¢ przydatna nie tylko dla uniwersyleckich

dydaktykow, lecz takze dla tworcdw materialéw edukacyjnych i odwiatowych decydentow.

Przyjete przez doktorantke hipotezy badawcze sa dosyé optymistyczne i recenzentowi

zabraklo wyjasnienia, na jakiej podstawie zostaly sformutowane w takim wlasnie ksztatcie.



Mimo tych uwag nalezy uzna¢, ze mgr J. Rycharska wykazata si¢ umiejetnoscig dostrzegania
probleméw badawczych, formulowania celéw badan 1 hipotez badawczych w stopniu

wystarczajgeym jak na potrzeby rozprawy doktorskie;j.

3. Metodologia badan

Mgr Rycharska zastosowata metodg sondazu diagnostycznego opartego na kwestionariuszu
ankiety. Przygotowata dwie ankiety. Pierwsza, wykorzystana w badaniu gléwnym, miata
posta¢ tradycyjng, papierowa 1 zostala wypelniona przez 21,3% populacjii nauczycieli
Torunia. Druga, wykorzystana w badaniu dodatkowym, miata posta¢ elektroniczng, on-line
i zostata wypelniona przez 2,8% badane]j populacji nauczycieli. Zastosowana metoda sondazu
diagnostycznego w zasadzie pozwala na poznanic okreslonego zjawiska spolecznego,
ustalenie jego zasiggu, zakresu, pozioinu i intensywnosci. Jednakze w praktyce pozwala ona
gléwnie na uzyskanie odpowiedzi na pytania dotyczace poglagdéw badanych, ich opinii,
motywOw, zachowania, oczekiwan i postaw. Czy sondaz diagnostyczny pozwala osiggngé
postawiony przez Doktorantke cel - zbadanie czy nauczyciele szko6t toruaskich znaja i stosujg
otwarte zasoby edukacyjne w pracy dydaktycznej? Wiadomym jest, Ze wspomniang metode
mozna stosowaé, gdy osoby wybrane jako respondenci sq w stanie dostarczyé potrzebnych
informacji i cheg to zrobié. Nauczyciele niewatpliwie sg w stanie dostarczy¢ informacji
0 znajomosci 1 wykorzystywaniu otwartych zasobow edukacyjnych w pracy dydaktyczne;.
Ale czy cheg to zrobié, a zwlaszeza czy cheg odpowiadaé na pytania uczciwie 1 rzetelnie? Czy
ich odpowiedzi wskazuja na to jak rzeczywiscie jest, a moze wskazujg jak jest w ich
przekonaniu? A moze motywacjg do udzielenia takich, a nie innych odpowiedzi jest
nastgpujace przekonanie — nie kala si¢ wlasnego gniazda, wiec odpowiem tak, by siebie
1 swojej szkoly nie przedstawi¢ w zlym $wietle? Czy przypadkiem nie jest tak, ze ci, ktérzy
nie wypetnili ankiet po prostu nie znajg problemu, lub nie ma on miejsca w ich praktyce
zawodowej? Badacz stosujgcy technike ankietowania powinien wspomniane watpliwosci
rozwia¢, by udowodni¢, Ze zebrane informacje mogg stanowié podstawe do naukowego
wnioskowania. W tekscie recenzowanej rozprawy nie znajdziemy informacji sugerujgcych, iz
powyzsze watpliwosci zostaty przez Doktorantkg uwzglednione. Nie wskazuje na to ani tresé-
pytan w ankietach, ani tre$¢ analizy wynikoéw tychze ankiet. Recepta na ziagodzenie wyzej
wspomnianego problemu jest sposdb formutowania pytan ankietowych. Np. jezeli

zastosujemy pytania otwarte wymagajgce podawania szczegdtowych informacji, to uzyskamy



bardzie] wiarygodny obraz wiedzy ankietowanego niz wtedy, gdy zastosujemy pytania
wielokrotnego wyboru. Dodatkowo, jezeli pytania bedg wymagaly podawania informacji
dotyczacych konkretnych dziatan, ktére ankietowany podejmowal w przeszitosci (z podaniem
przyktaddw), to mozemy przyjaé, ze odpowiedzi pozwolg ustalié nie tylko, czy ankictowany
»zna”, lecz takze, czy ,stosuje”. Ankiety stworzone na potrzeby recenzowanej rozprawy
doktorskiej zawieraja jedynie po jednym pytaniu otwartym (na osiem w kazdej ankiecie).
Dobrym rozwigzaniem zastosowanym przez mgr Rycharska sg pytania tgczgce dokonywanie
wyboru z koniecznoseig dopisania okreslonych informacji (nr 6 i 8 w ankiecie gtownej).
Niestety, na pytanie otwarte (pierwsze) i otwarte czgsciowo (6sme) nauczyciele stosunkowo
czesto nie odpowiadali. Pozostale pytania zawieraly wiele odpowiedzi do wyboruy, ale ze
wzgledu na swojg konstrukcje nie pozwalajg ustalié, czy wybdér wynika z praktyki
ankietowanego, czy zjego pogladéow na temat tego, jak by¢ powinno, czy moze jest
motywowany checig pokazania sie w dobrym s$wietle. W zwiazku z tym nie ma pewnosci, czy
wspomniane wyniki odnoszg si¢ do torunskiej rzeczywistosci oswiatowej, czy do pogladdw
nauczycieli. Jako, ze z zasady sondaz diagnostyczny nie daje wiedzy o faktach, ale wiedzg
o opiniach na temat tych faktow, nalezy przyjac, iz rzeczywisty cel osiggnigty przez mgr
Rycharska jest nastgpujacy - zbadanie jakie sa poglady nauczycieli szkol torunskich na temat
znajomosel 1 stosowania otwartych zasobow edukacyjnych w  pracy dydaktycznej

w §rodowisku torunskiej oswiaty.

Badania ankietowe wymagaja odpowiedniego doboru respondentow, albo wszystkich
z badanej populacji, albo jedynie proby reprezentatywnej dla danej populacji. Autorka
rozprawy postanowita skierowa¢ ankiet¢ do wszystkich nauczycieli z Torunia, co jest
rozwigzaniem optymalnym z punktu widzenia poprawnosci wnioskowania na bazie wiedzy
uzyskanej w ankietach. Niestety, ankiete wypelnilo jedynie 21,3% ogdtu nauczycieli.
W zwigzku z tym pojawia si¢ watpliwosé odnognie reprezentatywnosei tej grupy. Watpliwosdé
ta ro$nie po przeczytaniu informac)i o tym. ze z 23% szko6l nie otrzymano ani jednej
wypelnionej ankiety. Na ile reprezentatywna dla Torunia jest sytuacja w tych szkolach,
z ktérych uzyskano wypelnione ankiety? Nie wiadomo. Mozna obawiaé si¢, Zze istotnym
powodem odmowy wypelnienia ankiet byla nieznajomoé¢ problematyki OZE lub pomijanie
tych zasobow w praktyce szkolnej. Jeszcze wickszym problemem jest fakt, ze druga ankiete
wypetnito jedynie 2,8% z badanej grupy nauczycieli. Te osoby niec zostaly dobrane celowo.

Ankiete wypehili chetni, a wiec o probie reprezentatywnej nie ma mowy.



Zastosowana przez mgr Rycharska metoda badawcza nalezy do arsenatu metodologii nauki
1jest wlasciwa dla badanej problematyki i celéw badan. Niestety, Doktorantka nie ustrzegla
si¢ jednak podstawowych niebezpieczefistw zwigzanych ze stosowaniem ankiet. Stad tez jej
ocena, ze gltowny cel badan i cele szczegdlowe zostaly osiagnicte, a wyniki potwierdzaja
wigkszodé postawionych hipotez, budzi mieszane uczucia. By¢ moze torunscy nauczyciele
powszechnie wykorzystuja bezptatne materiaty edukacyjne pozyskane z Internetu, byé moze
znaja i stosuja zasoby OZE, byé moze nie wszyscy przejmujg sie prawami autorskimi.
Stwierdzenie ,,by¢ moze” wynika z tego, Ze Autorka rozprawy nie ustrzegta si¢ opisanych
powyzej problemoéw z ankietami. Jednakze recenzent zdecydowanie cheiatby zastrzec, ze nie
podwaza jakosci wiedzy na temat znajomosci i stosowania OZE w torunskich szkofach
zawarte] w rozprawie. Nie twierdzi, ze wnioski mgr Rycharskiej nie oddajg realiow.
Recenzent jedynie nie jest tego pewny, a niepewnosé¢ wynika z niedoskonatosci

zrealizowanego procesu ankietowania nauczycieli.

4, Wykorzystana literatura naukowa i materialy Zrédlowe

Bibliografia wykorzystanych prac naukowych i eksperckich liczy 113 pozycji. Dotyczy
metodologii nauk spolecznych, praw autorskich w Internecie, réznorodnych aspekidow OZE,
e-ksztalcenia, a takze wykorzystania w edukacji réznorodnych zasoboéw internetowych.
Znaczna czgs¢ to publikacje w jezyku angielskim. Zestaw ten mozna by uznaé za odpowiedni
dla potrzeb rozprawy doktorskiej, gdyby nie brak wartodciowych publikacji, ktore zdobyty
wiele cytowar, np.: Caswell T., Henson S., Jensen M., Wiley D., Open educational resources:
Enabling universal education, ,International Review of Research in Open and Distance
Learning”, 2008, vol. 9, nr 1; Giving Knowledge for Free: The Emergence of Open
Educational Resources, OECD 2007; Hilton J., Open educational resources and college
textbook choices: A review of research on efficacy and perceptions, “Educational Technology
Research and Development”, 2016, vol. 64, nr 4; Dietze S., Sanchez-Alonso S., Ebner H., Yu
H. Q., Giordano D., Marénzi 1., Nunes B. P., Interlinking educational resources and the web
of data: A survey of challenges and approaches, “Program”, 2013, vol. 47, nr 1; Clements K.
L., Pawlowski J. M., User-oriented quality for OER: Understanding teachers' views on re-use
quality, and trust, “Journal of Computer Assisted Learning”, 2012, vol. 28, nr 1. Brak ten
rodzi obawy o to, czy recenzowana rozprawa jest wystarczajaco osadzona w dorobku

Swiatowej nauki.



Spis wykorzystanych materiatow zrodlowych liczy 237 pozycji. Wérdd nich znalezé mozna
ustawy polskiego Sejmu oraz rozporzadzenia Ministerstwa Edukacji Narodowej, dokumenty
mstytucji Unii Europejskiej, materialy wytworzone przez polskie 1 zagraniczne organizacje
promujgce OZE, réznorodne materialy podwiecone OZE i ich edukacyjnemu wykorzystaniu
oraz prawu autorskiemu dostepne w serwisach informacyjnych, tre$¢ wolnych licencji, tres¢
strategii cyfryzacji edukacji i wdrazania OZE, deklaracje i stanowiska roznorodnych
organizacji 1 instytucji w sprawie OZE, zapisy internetowych warsztatdw 1 seminariéw
poswigconych OZE i edukacji. Takze i w tym przypadku znaczna czegs¢ materialow jest
angielskojezyczna. W ocenie recenzenta mgr J. Rycharska wykorzystata wlasciwie dobrany

zestaw materialéw Zrodiowych i nie pomineta materiatéw istotnych dla badanej problematyki.

5. Analiza wynikéw badan

Analiza odpowiedzi na pytania zawarte w kwestionariuszach ankiet skfonita Doktorantke do
przyjgcia wniosku, 7ze nauczyciele szkol torunskich, oprocz tradycyjnych zasobow
edukacyjnych, powszechnie wykorzystuja w swojej pracy materialy edukacyjne pozyskane
z Internetu (gldwnie bezplatne). Wickszos¢ z nich zna i wykorzystuje OZE. Pewnym
problemem jest fakt, iz nie zawsze uwzgledniaja w swoje] pracy prawa autorskic przy
uzytkowaniu cudzych dziel. Za to chetnie dziela si¢ wlasnymi materiatami edukacyjnymi, ale
nie w Internecie. Czynniki takie jak: staz pracy oraz rodzaj i typ szkoly nie majg wplywu na

znajomose 1 stosowanie OZE.

Uzyskane wyniki w sposob niezbyt poglebiony opisujg znajomos$é i wykorzystywanie OZE
przez torunskich nauczycieli. Wynika to glownie z budowy kwestionariuszy ankiet, ktore
zawieraly jedynie po osiem pytan (plus metryczka). Ankiety te badaly racze] poglady
nauczycieli, a nie stan faktyczny. W opinil recenzenta zabraklo pytan, kidre pozwolityby
ustali¢ w jaki sposéb nauczyciele wykorzystywali OZE dostepne w Internecie: w roli syntezy
zastepujgeej podrecznik i wyklad; w roli materiatu ilustrujgecego syntezg podawang w trakcie
lekcji; a moze w roli materiatu Zrédlowego stuzgcego samodzielnemu budowaniu wiedzy
przez ucznidw. Zabraklo rowniez pytan badajgcych wiedze nauczycieli o skutkach (w sensie
przyrostu wiedzy i umiejetnosci) wykorzystywania OZE. Doktorantka nie ustalita, CZ);
wykorzystywanie OZE w torunskich realiach jest sposobem na sprawniejsze budowanic

kompetencji uczniow i na wyrownywanie szans edukacyjnych.



6. Wnioski koncowe

Biorge pod uwage tresé recenzowanej rozprawy oraz jej zalety i wady recenzent doszedt do
wniosku, Zze stanowi ona oryginalne rozwigzanie problemu naukowego. Jednakze wybrany
problem, w trakcie badan potraktowany wasko, raczej nie okazatl sie naukowo doniosty.
Doktorantka wykazala si¢ dobrym poziomem wiedzy teoretycznej w badanej problematyce
oraz przecigina umiejetnoscia samodzielnego prowadzenia pracy naukowej. Recenzent
cheialby podkreslié, ze najbardziej wartosciows czescig rozprawy mgr Rycharskiej sa
pierwsze trzy rozdzialy, w ktérych Doktorantka przedstawita wiedze na temat réznorodnych

aspektéw OZE.

Mimo zgloszonych uwag uwazam, ze przedlozona do recenzji rozprawa spelnia wymagania
stawiane rozprawom doktorskim i wnosze o dopuszczenie mgr Jagody Rycharskiej do

nastepnych etapoéw przewodu doktorskiego.

dr hab. Zbigniew Osiniski, prof. UMCS w Lublinie
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